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MOTTO:

Mistrz nie jest kim$, kto czego$ uczy; mistrz to ktos,
kto zacheca ucznia do dofozenia wszelkich staran,
aby odkryt to, o czym juz wie

Streszczenie
Na przestrzeni wiekéw relacja mistrz — uczen,
byta jedna z najbardziej naturalnie wro$nigtych

relacji w procesie nauczania. Relacji tej
towarzyszy  dzi§  wzrastajgca  nieufnosc,
watpliwosci,  obawy,  ktore  szczegdtowo

wymieniono w pracy i poddano krytycznej ocenie.
Wyodrebnionym w pracy wymiarem rozwazanej
relacji jest sytuacja funkcjonowania w roli wzoru
osobowego i osoby nasladujacej go. W pracy
przytoczono tez kontrowersyjne poglady Schelera,
Bubera i innych. Odpowiedzia na kryzys
zachodniej kultury winno by¢ przywrocenie tadu
aksjologicznego, ktore odbywa si¢ glownie
poprzez otwarcie si¢ naszym szacunkiem na
wzory osobowe. Wykazano, ze warunkiem i
efektem prawdziwego spotkania jest
»przewyzszenie siebie w horyzoncie
aksjologicznym”. Osobowe widzenie czlowieka,
fenomenologiczne poszukiwanie jego istoty
przywracajag warto$¢ roli mistrza i ucznia w
rozwoju obu uczestnikow tej relacji. O
przywroceniu roli autorytetu mowi cytowany w
pracy: ,,Dobre obyczaje w nauce. Zbior zasad i
wytycznych” fragment, w ktéorym pracownik
nauki traktowany jest jako nauczyciel i mistrz.
Jego tres¢ wskazuje, iz chodzi o przekazywanie
stowem i przyktadem wiedzy, umiejetnosci oraz
dobrych obyczajow w nauce. Tylko te fakty
wskazuja na odczuwang potrzebe powrotu do
mistrzostwa nauczycieli, takze nauczycieli
akademickich. Koncepcja czlowieka
spetniajacego si¢ w sposob wolny, poprzez
realizacj¢ warto$ci wyzszych, wynikajacych
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Abstract

It has been proved thorough the centuries that relation
master — student, in many variations, is one the natural
relation deeply rooted in the process of learning. The
relation is accompanied by growing distrust, doubts,
concerns which are mentioned and deeply criticized at
the evaluation. It has been proved in the evaluation
that the dimension of the regarded relation “master —
student” in the culture is situation of functioning in the
personal role and the role of person which follow him.
It is on that level we can see the accepted idea of
human being and values. Controversial views of
Scheler, Buber and others are mentioned in the
evaluation The restoration of axiological order should
the response to the crisis of western culture which
should be done by openness with our love and
adoration of personal patterns. It has been proved that
the condition and the effect of true meeting is “the
superiority of yourself in the axiological horizon” .
The personal viewing of men, phenomenological
search of its being restore values to the role of master
and student in the development of the two sides of the
relation. Its place in the culture depends finally of
what idea of human being we consider. The argument
for the restoration of the role of authority is the
evaluation “The collection of principles and guidelines
— Good customs in science” by Committee of ethics of
the presidium of Polish Science Academy in 1994 in
which university tutor is regarded as the Teacher and
the Master. Its content indicates that main thing is to
convey the knowledge by words and examples,
qualifications and good practice in science. Only those
facts show us the necessity to return to mastership of
the teachers and also tutors. If we agree to continue the
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z doswiadczenia $wiata, a zarazem siebie w nim tradition of university as a community of scholars and
(wyprzedzajace $wiatopoglad), przyjmuje wptyw students in search of the truth, the relation of master
mistrza na ucznia jako pomoc na pewnym etapie and student seems to be basic with no alternative. The
drogi, nie za$ jako niewole. Jasna definicja tej idea of human being realizing itself in a free way
sytuacji, wzajemna uczciwo$¢ i szacunek chronig through realization of higher values accepts, at some
przed grozba wzajemnego uzaleznienia czy stage, the influence of the master on student as a help,
manipulacji. S3 naturalng podstawa uznania not as a slave. The clear definition of the situation,
autorytetu mistrza przez ucznia, ale i otwarcia honesty and respect protects form the thread of
mistrza na warto$ci wnoszone przez ucznia. dependence and manipulation. They are the natural
basis of the student’s respect for the master and
openness of the master to students values.
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Pobieranie nauki od wiekow nieuchronnie zwigzane bylo z mistrzostwem w tym sensie, ze aby moc
studiowac, nalezato znalez¢ mistrza, ktory by w dana dziedzing wiedzy wprowadzit.
Stosunek mistrza i ucznia cechowato:’

Wysoka ranga pracy z mistrzem w czasach antycznych u Sokratesa i Pitagorasa.

Pie¢ lat milczenia, surowe obyczaje, intensywna samodzielna nauka jako przygotowanie, bez
pewnosci czy ostatecznie zostanie si¢ przez mistrza wybranym do prowadzenia i wspotpracy.
Wymagania takie stawiane uczniom moga dzi§ wywotywac zdziwienie i niedowierzanie, jaka
range musiala mie¢ praca z mistrzem, skoro kandydaci na uczniéw decydowali si¢ na tak
rygorystyczne warunki.

Tradycja ta czesto przechodzita z ojca na syna.

Relacja mistrz — uczen stala si¢ podstawowa i naturalng forma przy pobieraniu nauki, by wspomnie¢
cho¢by Akademie Platoriskq3 czy cechy rzemieslnicze®.

W okresie $redniowiecza — od XII do potowy XVI wieku obowigzywat scholastyczny system nauki
oparty na nauczaniu ex cathedra polegajacy na czytaniu thumaczen tacinskich tekstow medycznych
autorytetow antycznych i arabskich w mysl zasady teza — antyteza — sylogizm.

Nie byto praktycznego nauczania medycyny, a szczegodlnie chirurgii, ktérg uwazano jedynie za mato
cenione rzemiosto.

Od XII w. do potowy XIX wieku praktyczna chirurgia byla nauczana w cechach.

Uzasadnienie wyboru tematu

Po analizie wlasnej drogi zawodowej zrozumiatem, ze to, co osiggnatem, zawdzigczam w duzej
mierze moim nauczycielom — moim mistrzom. Widoczne negatywne zmiany Ww sposobie
przekazywania wiedzy sktonity mnie do wyboru tego tematu. Obecnie ksztatcenie w szkole wyzszej
bywa postrzegane poprzez analiz¢ programow, wymagan, kontaktow, metod i form prowadzenia zajgc
z poszczegolnych przedmiotow z dazeniem do ich ujednolicania i schematyzacji.

W tym podejSciu wyczuwa si¢ jednak pewnag sztuczno$¢. Bardziej odpowiadajace specyfice
ksztatcenia uniwersyteckiego wydaje si¢ by¢ takze $ledzenie rozwoju poszczegoélnych nauczycieli
akademickich, ich indywidualnego podejscia do studentéw i wilasnej dyscypliny, ich wyborow,
decyzji, zycia. Podejmujac si¢ tego tematu, stanglem przed dylematem oddania istoty trudnego
zwiazku nauczyciela i studenta.

2 Legowicz J. O nauczycielu. Filozofia nauczania i wychowania. Warszawa, s. 8,1975
8 Witwicki W. Platon: Sofista, Polityk, (oprac. D. Gromska). Warszawa, 1956
4 Sokot S. Historia Gdanskiego Cechu Chirurgdw 1454-1820. Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw, Warszawa, 1957



Obraz ten stanowi doskonalg
ilustracje nauczania okresu
cechowego.

Mata liczba uczniow
Z  Wwyrazem = 0gromnego
skupienia, wrecz z widoczng
fascynacja na  twarzach,
zostato znakomicie
zilustrowane przez
Rembrandta van Rijana.

Ryec. 1 Wyklad z anatomii profesora Tulpa z udzialem czlonkéw
amsterdamskiego zwiazku chirurgéow

Okres cechowy chirurgii traktowanej jako rzemioslo (w oparciu o dokumenty zebrane przez
prof. S. Sokota)

RzemieSInicze nauczanie chirurgii:
medyczni rzemieslnicy
balwierze
operatorzy wedrowni
cyrulicy
golibrodzi
taziebnicy
Dzialalno$¢ w cechach lub bractwach:
mistrzowie
praktykanci
czeladnicy
partacze pozacechowi

Obok widoczne stosowane instrumentarium
chirurgiczne

Ryec. 2 Stosowane narzedzia chirurgiczne

Statut Gdanskiego Cechu Chirurgow 1454-1820 stanowil:
zbidr przepisow regulujacych wewnetrzne zycie cechu,
wzajemny stosunek mistrzow i czeladnikow, i uczniow,
sposob uzyskiwania stopnia mistrzowskiego,
przepisy umozliwiajace radzie miejskiej sprawowanie kontroli nad dziatalnoscig cechow,
Statut cechowy:
nakazywal wzajemny szacunek uczniom, czeladnikom i mistrzom,
zakazywal krytykowania decyzji innych mistrz0w 1 sposobow postgpowania leczniczego
stosowanych przez doktorow medycyny,
okreslat dopuszczalng liczbe warsztatow mistrzowskich chirurgicznych oraz liczbg uczniow.



Kim byli ¢i chirurdzy — odpowiedz na to pytanie podat juz prof. Stanistaw Sokot.
Kto to jest chirurg?
Jest to stuga natury (Ein Diener der Natur), ktory przy pomocy r¢koczyndéw, odpowiednich narzgdzi,
srodkow lekarskich i wygodnych opatrunkéw leczy zewngtrzne uszkodzenia ciata ludzkiego.
Jakimi cechami powinien by¢ obdarzony chirurg?
Powinien by¢ sumienny, rzetelny, nieskazitelny, rozsadny, zreczny i nie antypatyczny.
Co powinien umie¢ chirurg?
Anatomig i na tyle, ile to jest mozliwe, medycyng.

Wyodrebnianie si¢ chirurgii akademickiej

Dopiero w II potowie XVIII wieku rozpoczeto si¢ wyodrebnianie nauczania chirurgii w ramach
chirurgii akademickiej. Pierwsza katedra chirurgii na ziemiach polskich zostala utworzona w
Krakowie wroku 1779 w czasie reformy Akademii Krakowskiej przeprowadzonej przez Hugo
Kotataja. Chirurgia, ktora do tej pory byla domena cyrulikow 1 balwierzy, stala si¢ dziedzing nauki. Ta
symbioza rzemiosta chirurgicznego i nauki uniwersyteckiej legta u podstaw krakowskiej szkoty
chirurgicznej, ktorej ,kregostupem” byla Katedra Chirurgii U.J. Historia chirurgii krakowskiej
obejmuje ponad 231 lat iodzwierciedla dzieje $wiatowej chirurgii. Wprowadzenie znieczulenia,
aseptyki 1 antyseptyki, jak irozwdj nowych technologii umozliwit ten proces. Proces
instytucjonalizacji szkolnictwa i umasowienia edukacji dla wielu wspotczesnych krytykéw oznacza
jednocze$nie zanik relacji mistrz — uczen oraz uprzedmiotowienie kontaktow pomigdzy studentem
i profesorem. Zaktadajac, iz ,,sens powolania nauczycielskiego polega na tym, by zna¢ pragnienia
swoich uczniow 1 wiedzie¢, co moze je zaspokoi¢” — to nie mozna tego uczyni¢ bez podejscia
podmiotowego, indywidualnego, nastawionego na pojedyncza osobe, a nie anonimowa zbiorowos¢
(Allan Bloom)°.

Relacja mistrz — uczen

Co moge powiedzie¢ mlodym ludziom, ktérzy zdecydowali si¢ uprawia¢ tak wspaniaty, ale i trudny
zawod chirurga? Widze wtedy jasno, jak rozwo6j danej dziedziny wiedzy zalezy od relacji mistrzow
i ich ucznioéw, od bogactwa ich osobowosci, oryginalnosci oraz sity ich wzajemnego oddzialywania.
Na ziemi jedyng forma przeciwstawienia si¢ $mierci jest pami¢¢. Pamig¢ jednak bez podtrzymywania
zanika, poniewaz czas ma sil¢ unicestwiajaca .

Jedynie kontynuacja tradycji jest w stanie podtrzymaé ten proces. Nie ulega watpliwosci, ze
nauczyciel jest osobg wspomagajaca indywidualny rozwoj ucznia. Model taki najlepiej sprawdza si¢
w szkotach muzycznych i plastycznych, medycznych wszedzie tam, gdzie nauczanie ze swej istoty ma
charakter indywidualny, sprzyjajac bliskim relacjom nauczyciel — uczen.

Definicja mistrza

Stowo ,,mistrz" oznacza czlowieka przewyzszajacego innych bieglosScia 1 umiejetnoscig w jakiej$
dziedzinie; wyraza podziw, szacunek, uznanie dla cztowieka, ktorego obiera si¢ za wzdr, nauczyciela;
podkresla tez wysokie kwalifikacje, kompetencje i znaczaca funkcj¢ zwigzang z kontrola i ocenianiem
innych. Takie pojmowanie zbliza pojecie mistrza do pojecia autorytetu — osoby cieszacej sie
szczegdlnym uznaniem. Zrodlostow wywodzacy si¢ z tacinskiego auctoritas oznaczajacego powage,
znaczenie, wplyw oraz wtadzg, nakresla odpowiednie rozumienie mistrza jako autorytetu.

Znaczenie tych relacji wrecz doskonale odzwierciedlit ponad 110 lat temu Wtadystaw Biegaflski7.
Uczen od swego nauczyciela czerpie nie tylko wiedze, lecz i caly sposob traktowania chorych.
Co wigcej, te zewnetrzng strone sztuki uczen przejmuje latwiej niz wiedze. Stqd tez wartosé
nauczyciela mierzy¢ sie powinna nie wiedzq tylko, nie jego zastugami dla nauki lecz i moralnymi jego
zaletami.

5 . - ,
Bloom A. Umyst zamknigty. Zysk i S-ka, Poznan, s. 19, 1997
6 Witkiewicz W. Mistrz i uczen — wiedza jako tre$¢ Zycia lekarza i obowiazek jej przekazywania. MEDIUM Gazeta Dolnoslgskiej Izby
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By role takg spetni¢, musi by¢ wyposazony w odpowiednie cechy osobowe obejmujace dojrzatosé
emocjonalna i moralng. Sktadnikami tak pojmowanej dojrzatosci moralnej s3:
1. szacunek dla innych i uznawanie ich praw,
2. zdolnos¢ do empatii, rozumienie uczu¢ innych i wrazliwo$¢ na nie,
3. potrzeba i umiejetnos¢ zdobywania stosownych informacji przed podjgciem decyzji moralnych,
4. sprawnos$¢ kontaktow interpersonalnych i inne sprawnosci potrzebne do zrealizowania podjetych
decyzji moralnych,
5. zdolno$¢ formutowania i wyrazania swoich ogoélnych zasad moralnych,
6. zdolno$¢ do przektadnia tych zasad na konkretne decyzje,
7. samodyscyplina w przektadaniu tych decyzji na dzialania. (E. Badura)8
Relacja mistrz — uczen wydaje si¢ jedna z najbardziej naturalnie wrosnigetych w rzeczywistos$¢
cztowieka. Szczegdlnego znaczenia nabiera dla tych, ktorzy bardziej $wiadomie uczestnicza
w ksztatceniu innych. Rownoczes$nie relacji tej towarzyszy dzi§ wzrastajaca nieufnos$¢, watpliwosci,
obawy.
Czy zwiazane z byciem mistrzem i uczniem doskonato$¢ i doskonalenie si¢ nie grozi perfekcjonizmem
zabijajacym tworczosc?
Czy zgoda na wzor osobowy nie oznacza niedojrzatosci ucznia i megalomanii mistrza?
Czy relacja mistrz — uczen nie zaklada zniewalajacego wplywu mocniejszej osobowosci na stabsza,
akceptujaca rezygnacje z wolnosci wlasnych wyborow? (Katarzyna Olbrycht)9
Czy warto zastanawia¢ si¢ nad relacja mistrz — uczen, gdy tak trudno o mistrzow?
Refleksja nad konsekwencjami tych watpliwosci wymaga spojrzenia na nie z nieco Szerszej
perspektywy i skoncentrowania si¢ na konkretnych pytaniach, a mianowicie:
Jakie jest miejsce relacji mistrz — uczen we wspolczesnej kulturze?
Jaka role przypisuje si¢ tej relacji w procesie ksztalcenia?
Czy relacja ta ma szanse przetrwa¢ w uniwersytetach?
W tym miejscu nalezy siggna¢ do ,,Stownika jezyka polskiego”lo, w ktorym sprecyzowano stowo
,»mistrz”, jako oznaczajace:
cztowieka przewyzszajacego innych biegloscia i umiejgtnoscia w jakiejs dziedzinie;
cztowieka, ktorego obiera si¢ za wzor, nauczyciela; i wreszcie — rzemieslnika uprawnionego do
samodzielnego wykonywania swojego zawodu,
mniej formalnie — artystow, szczegdlnie zwigzanych z dyscyplinami wykonawczymi, wirtuozow,
artystow sceny;
podkresla tez wysokie kwalifikacje, kompetencje i znaczaca funkcje zwigzana z kontrola
1 ocenianiem innych;
catkowicie nieformalnie terminu tego uzywa si¢ wyrazajac podziw, szacunek, uznanie doskonatosci.
Stowo ,,mistrz” moze by¢ takze rozumiane jako osoba godna nasladowania, uznana przez innych
za wzoér. Takie pojmowanie zbliza pojecie mistrza do pojecia autorytetu — osoby cieszacej si¢
szczegbdlnym uznaniem.
Wspdtczesny spor o cztowieka rozgrywa si¢ w ogromnym stopniu w swietle diagnozy kryzysu kultury
zachodniej dokonanej przez F. Nietzschegoll, z uwzglednieniem obecno$ci we wspotczesnej kulturze
jego etyki nadczlowieka i postulatu przewartosciowania jej. Kierunek rozwazan, jaki wskazuja
znaczenia pojecia ,,mistrz” jako najlepszego w danej dziedzinie oraz autorytetu, wydaje sie byc
najtrafniejszy. Jednak to podwdjne rozumienie stlowa ,mistrz” nie jest kwestig tylko i wylacznie
jezykows, gdyz odzwierciedla pewna zasadnicza dla ukazania istoty mistrzostwa kwesti¢ i dotyka
najbardziej podstawowego problemu, bez rozwigzania ktérego do istoty doj$¢ niepodobna.
Czy mistrz powinien przekazywa¢ swemu uczniowi wiedze¢ (poziom intelektualny), czy tez jego
zadaniem jest wychowanie ucznia, a zatem wpojenie mu pewnych zasad moralnych (poziom
moralny)?

8 Badura E. Emocjonalne uwarunkowania autorytetu nauczyciela. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa, 1981

9 Olbrycht K. Wspotczesne pytania wokot relacji mistrz uczen. Gazeta Uniwersytecka, U S w Katowicach 2 (58), Listopad
1998

10 Stownik jezyka polskiego, t.1. PWN, Warszawa,1978; (Mischke J, Stanistawska A K. Mistrz czyli kto? E-mentor 5 (7)
/2004)

1... . L .
Nietzsche F. Tako rzecze Zaratustra. Ksiazka dla wszystkich i dla nikogo. Przet. W. Berent. Warszawa, 1990



Rozréznienie to wyptywa z dwoch odmiennych wizji nauki — pierwsza z nich dazy do maksymalnej
obiektywizacji, wyzbycia si¢ wszelkich wartoéci, ktore moglyby zanieczys$ci¢ poznanie, druga
natomiast zauwaza, ze poznanie bez wartosci jest w ogole niemozliwe, co wigce] — dla cztowicka
niebezpieczne. Zadaniem wigc mistrza musi by¢ wskazanie odpowiedniej drogi swemu uczniowi, tak
aby procz wiedzy stat si¢ on jeszcze nosicielem starozytnie rozumiane] arete (dzielno$¢), ktorej
wyksztalcenie ma zapobiec uzyciu rozumu w stuzbie nieprawoécilz. Tradycje zwiazku mistrza
z nauczycielem sg tu bardzo bogate. Sredniowieczni studenci podrézowali po catej Europie od mistrza
do mistrza, wybierajac uczelni¢ gtdéwnie ze wzgledu na konkretnych nauczycieli. Upraszczajac mozna
powiedzie¢, ze do XVIII wieku ludzie poszukiwali mistrzow w okreslonej dziedzinie i mistrzow Zycia,
poniewaz poszukiwali doskonatosci. Doskonatos¢, jako dokonanie pozbawione jakichkolwiek brakow,
mogta by¢ osiggana przez czlowieka jedynie w jakim$ stopniu, cze§ciowo, poprzez stale
i wszechstronne uzupehianie swej wiedzy. W tym miejscu warto przytoczy¢ wizj¢ uniwersytetu
stworzong przez Wilhelma von Humboldta, ktory w 1808 roku powolany zostal na stanowisko
ministra do spraw wychowania i religii; w rok pdzniej w Berlinie otwarto Uniwersytet im. Fryderyka
Wilhelma, a model, jaki reprezentowal, ochrzczono mianem uniwersytetu Humboldta. Byla to wizja
uniwersytetu, ktora na stale weszta do mysli spotecznej, a jej recepcja nie ograniczyta si¢ do samych
Niemiec. Glosy krytyczne postulowaly utworzenie tu wylacznie miejsc pobierania wiedzy uzytecznej
i praktycznej, wizje uniwersytetu jako fabryki ,ekspertow-doradcow czy menedzerow ", co
sprowadzitoby jednocze$nie nauke tam uprawiang do jej wymiaru $cisle praktycznego (praxis). Mozna
stwierdzi¢, ze kult nauki w takim wypadku zostalby zastgpiony kultem ksztalcenia biurokratycznych
umiethnoéciM. Warunkiem rozwoju nauki stala si¢ specjalizacja ludzi, a nie samej nauki®. Typ ludzi
skupionych na szczegoétowym zagadnieniu przy jednoczesnym dyletanctwie w kwestiach pozostatych
nazywano ,,madro-glupimy — Fach-idiotami”. Jest to powodem znacznego zmniejszenia liczby ludzi
kulturalnych i wyksztaiconychls. Dla mnie jako studenta i lekarza wzorem godnym nasladowania byto
grono profesorow Uniwersytetu Stefana Batorego, ktorzy przybyli do Gdanska w 1945 r.:
Ignacy Abramowicz, Stanistaw Hiller, Zdzistaw Kieturakis, Kornel Michejda,
Wlodzimierz Mozolowski17, Tadeusz Pawlas, Michal Reicher, Witold Sylwanowicz,
a takze przybytych z Warszawy: Stanistaw Wszelaki i Wilhelm Czarnocki.
Wymienieni nauczyciele akademiccy stanowili trzon kadry Akademii Lekarskiej w Gdansku.
Byli to ludzie zahartowani, odporni na trudnosci zyciowe i przeciwnosci losu, przyniesli z Wilna
swoje doswiadczenie w kierowaniu pracg naukowo-badawczg.
Bylo to grono profesorow, cechujacych si¢ umilowaniem ojczyzny, wszechstronnym
wyksztatceniem i gleboka kulturg osobista.
Dziecinstwo i mtodo$¢ spedzili pod zaborami, ich osobowosci uksztaltowaty si¢ w specyficznej
tradycji patriotycznej — popowstaniowe;.
Znaczacym zahamowaniem w ich karierach byt okres I wojny $wiatowej, wojny z Rosja
bolszewicka w 1920 roku oraz lata okupacji niemieckiej i sowieckie;.
Byl wérod nich prof. Wlodzimierz Mozotowski — legionista I Brygady, dowodca Kompanii Ochrony
Marszatka Jozefa Pitsudskiego, Kawaler Virtuti Militari.
Jakzez nadal aktualne sg jego aforyzmy: ,,Dobry nauczyciel zostawia uczniéow lepszych od siebie” czy
tez ,,Kazdy dobry uczynek musi by¢ przyktadnie ukarany”.
Wsréd autorytetow wysokiej klasy wyrdzni¢ nalezy tu profesora Jakuba Pensonalg, ktory przeszedt
gehenne getta warszawskiego. Byl wspaniatym klinicysta, naukowcem, organizatorem i erudyta nie
znoszacym dziatan pozorowanych.

12 Patucha P. Sokratejska filozofia wychowania. http://www.racjonalista.pl/kk.php/ s. 37-40

13 Schnadelbach H. Filozofia w Niemczech 1831-1933. PWN, Warszawa, s. 45, 1992

14 Maclintyre A. Dziedzictwo cnoty. PWN, Warszawa, s. 171,1996

B Ortega J, Basset Y. Bunt mas. Wydaw. Muza, Warszawa, s.16, 2004

16 .
Tamze, s. 120

o Makarewicz W.(red.) Wtodzimierz Mozotowski (1895-1975) w 100-lecie urodzin. Pol. Tow. Biochemiczne, Oddziat
Gdanski, Gdansk, 1995

18 Makarewicz W, Rutkowski B. Jakub Penson (1899-1971). Od Szpitala na Czystem do Akademii Medycznej w Gdansku.
Via Medica, Gdarsk, 2005



W. Tatarkiewicz™ w rozprawie o doskonalo$ci podaje:
Jesli od mistrzow oczekuje si¢ ,,doskonatosci”, to raczej w znaczeniu najwyzszej jakosci wytworu,
stosunkowo tatwiejszej do ocenienia, niz jakoSci postgpowania i zycia, ktore probuje si¢ regulowac
kodeksami etycznymi.
Karol Wojtyla20 — w polemice z Schellerem® na temat autorytetu:
Istote czlowieka jako osoby w Swietle fenomenologicznej wrazliwosci wigze m. in. ze swiadomym
i wolnym wyborem wzorow osobowych, ze wzgledu na realizowane wartosci, a ich nasladowanie,
w granicach wyznaczonych przez uznawane wartosci.
Perspektywy realizacji relacji mistrz — uczen (Z. Szlachta 1984)22:
Mysle, ze wszedzie dokgd idziemy, szukamy wtajemniczenia, wejscia do zamknietego przed innymi
ludzmi swiata. I wybieramy dlatego, bo mamy nadzieje, ze ta, a nie inna dziedzina wiedzy jest jedyng
drogg, ktora nas do tajemnicy doprowadzi, odkryje cos waznego, jakgs ziemie obiecang.
Wtedy szukamy przewodnika.
A mistrz, to czlowiek, ktory zjawia sie w takim momencie i daje nam nadzieje, ze nas do ziemi
obiecanej zaprowadzi. Jest w tym cos z magii, cos z kuglarstwa. Mysle, ze wobec takiego cztowieka nie
zawsze jestesmy sprawiedliwi. Osgdzamy go na podstawie naszych oczekiwan. Irracjonalnie zgdamy
od niego duzo wiecej, niz moze nam dac. 1o jest jego przywilej i jego nieszczescie.
Ta proba uchwycenia tajemnicy relacji mistrz — uczen w sytuacji dorastania do warto$ci
doswiadczenia uniwersyteckiego, ukazuje ztozono$¢ obu rol 1 zgode na podjecie ich ryzyka...
Jerzy Bukowski w ,,Zarysie filozofii spotkania”23
Wyodrgbnia relacje mistrz — uczen jako wazny rodzaj spotkania, — wigzacy osobe niedo$wiadczona,
zazwyczaj mlodsza, poszukujaca swego miejsca w zyciu i penetrujaca pole wartosci, niezdecydowana
w ich wyborze, z osobg doswiadczona, obdarzong moralnym autorytetem i wywierajacg intensywny
wplyw na otoczenie, mobilizujaca jednostki z tego otoczenia do podjecia odpowiedzialnych dziatan.
W spotkaniu tak postrzeganym koncepcja cztowieka spetnia si¢ w sposdb wolny, poprzez realizacje
wartosci wyzszych, przyjmuje wpltyw mistrza na ucznia jako pomoc na pewnym etapie drogi, nie za$
jako niewolg.
W tym miejscu warto przytoczy¢ ,,Dobre obyczaje w nauce. Zbior zasad i wytycznych”24, zawierajacy
zakres obowiazkéw pracownika nauki jako mistrza i nauczyciela, ktory:

przekazuje stowem i przyktadem wiedze, umiejetnosci oraz dobre obyczaje w nauce

w tradycji uniwersytetu jako wspolnoty uczonych i uczacych si¢ zawigzanej w poszukiwaniu i dla

poszukiwania prawdy, relacja mistrz — uczen wydaje si¢ podstawowa, nie do zastgpienia
kazdy uczony zaangazowany autentycznie w swojg prac¢ wnosi inne podejscie, inne pomysty, inne
rozwigzania, wnosi siebie

Zatem rola mistrza sprowadza si¢ do:

Stworzenia wzorca osobowosci

Wzorzec ten musi by¢ najwyzszej proby i to we wszystkich dziedzinach zycia

Nie moze by¢ zadnego rozdzwiecku miedzy sylwetka prywatna, spoteczng i zawodowa

Musza one by¢ zespolone w jedna calos¢, promieniujac w kazdej sytuacji najwyzszymi warto§ciami
Zagrozenia dla przedstawionych powyzej relacji autorytet/mistrz — uczen stanowia:

Konsumpcyjny styl zycia i pogon za dobrami materialnymi jako wylaczny cel zycia

Sytuacja ekonomiczna, utrata miejsc pracy

Relatywizm etyczny wynikajacy z postmodernistycznych teorii filozoficznych

19 Tatarkiewicz W. Swiat i cztowiek, IV. Warszawa, s. 228-281, 1913
20 Merecki J. Zrddia filozofii Karola Wojtyly. Ethos 19: (4, 76), 81-95, 2006

21 Cyt. za Olbrycht K. Wspolczesne pytania wokot relacji mistrz uczen. Gazeta Uniwersytecka, US w Katowicach. 2 (58)
1998

22 Szlachta Z. Mistrz. Gazeta Uniwersytecka. US, s. 8-19, 1984
28 Bukowski J. Zarys filozofii spotkania. Wydaw. ZNAK, Krakow, s. 257, 1987

2% Dobre obyczaje w nauce. Zbior zasad i wytycznych. Komitet Etyki w Nauce przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk,
Warszawa, 1994



Technizacja medycyny i pracy w duzych zespotach ograniczajagca mozliwo$¢ indywidualnego
oddzialywania lekarz — pacjent, presja marketingowa koncernow farmaceutycznych
ograniczajaca ekonomiczng dostgpnos¢ do lekow i procedur

Zarzadzanie finansami w warunkach ograniczonej dostgpnosci srodkow — alokacja srodkow i co za
tym idzie — ograniczenie mozliwos$ci diagnostycznych i terapeutycznych

Traktowanie zaktadow opieki zdrowotnej w kategoriach przedsigbiorstw — problem konkurencji,
w tym takze konkurencyjnych dziatan indywidualnych pracownikow

Rosnace oczekiwania spoleczne wyprzedzajace mozliwosci ekonomiczne panstwa

Powrdt roli autorytetu lekarza i nauczyciela — co zrobié, aby go utrzymac?
Autorytet nie jest dany wraz z dyplomem, kojarzy si¢ z postuga i wzajemnym szacunkiem, wigc
powinien by¢ oparty na wiedzy potaczonej z do§wiadczeniem i ujety w prawa serca, a to:
kompetencja, uczciwos¢, po§wiecenie i umiejetny sposob przekazywania wiedzy,

niepoddawanie si¢ presji zewnetrznych czynnikow obnizajacych autorytet lekarza,

eliminacja hipokryzji, niezdrowej konkurencji,

unikanie redukcjonizmu i zawezania si¢ w swych specjalizacjach,

pamigtanie, ze cztowiek sklada si¢ z ciata i ducha,

unikanie rozbratu mi¢dzy stowem a czynem,

dbanie o godnos¢ zawodu.

Znaczacy udziat w deprecjacji roli autorytetu ma takze wprowadzana w zycie od 2000 roku reforma
nauczania w szkotach $rednich, ktora progresywnie minimalizuje zakres wiedzy humanistycznej
i znajomos$¢ korzeni naszej kultury. Odbiera to warto$¢ podmiotowa nauczycielowi i nadaje funkcje
przedmiotu uczniowiz>. Wprowadzenie gimnazjum i trzyletniego liceum w warunkach kolejnej
reformy oswiaty odebrato szkotom $rednim prawo do tworzenia programow autorskich. Doprowadzito
takze do kasacji zaje¢ fakultatywnych oraz ustalito mato ambitng maturg zewnetrzng. Tym samym
szkoty $rednie czy gimnazja stracily swodj charakter ogoélnoksztalcacy. Negatywnym zjawiskiem w tej
sytuacji jest takze zniesienie egzaminéw wstepnych na wyzsze uczelnie. Zatem ¢wier¢ miliona
tegorocznych absolwentow tzw. ,,licedw ogolnoksztalcacych”, rozpocznie studia, ktore ukoncza jako
lekarze, politycy, nauczyciele, inzynierowie etc. Jak podaje Anna Swiqtek26 (nauczycielka jezyka
polskiego i retoryki, autorka wierszy dla dzieci, a takze ,,Szkolnego stownika gatunkéw literackich™)
pozostaje mie¢ nadziejg, ze szkota tak ,.spowszechniona” szybko osiagnie swoje apogeum absurdu i
umrze $miercig naturalna, a ,,spowszechniana matura i spowszechniony dyplom” wyzszej uczelni
przestang miec¢ jakiekolwiek znaczenie prestizowe.

W tym miejscu chcialbym zacytowac kolejny, jakzez wcigz aktualny aforyzm W. Biegar’lskieg027:
Skqd lekarz ma dzis czerpac idealy etyczne? Jako uczen medycyny widzi w klinikach, szpitalach tylko
batwochwalczg czes¢ dla wiedzy, erudycji i ciekawych przypadkow. Jako lekarz spotyka w praktyce
bezwzgledng pogon za groszem, zawiscig i walke o byt. Wsrod takich warunkow nawet najgoretsza
dusza wystygngc¢ musi.

Wracajac do postawionego we wstepnej czesci pytania — co moge powiedzie¢ mtodym ludziom,
ktorzy zdecydowali si¢ uprawiac tak wspaniaty, ale i trudny zawodd chirurga? Moge przekazac tylko
swoje przemys$lenia, ktore byly moimi drogowskazami w pracy i w zyciu, a mianowicie:

Aby przyswiecaly nam stale zasady potwierdzajace zwigzek pracy lekarza z powotaniem,
wrazliwo$cig moralng i wysoka kulturg osobista.

Niech uczciwos¢ kontrolowana wiasnym sumieniem oraz szczegdlny szacunek dla dziecka i jego
rodzicoéw beda wyznacznikiem naszego postepowania.

Niech Salus aegroti suprema lex pozostanie naczelng dewiza waszych dziatan®.

Niech czastka naszych duchowych ojcow, pionierow naszej dyscypliny, ktorzy tworzyli jej zreby
w znacznie trudniejszych czasach, na zawsze pozostanie w nas.

Niech sztuka kreslona wiedza, sercem, mitoScig i intuicjg daje nam natchnienie do dalszej pracy.

25 Swiatek A. Licea ogélnie nieksztatcace. Polityka 2827 (40): 28-30, 2011

26 Swiqtek A., tamze s. 30

27 Bieganski W. Mysli i aforyzmy o etyce lekarskiej. 1899

28 Arystoteles — (384-322 p.n.e.) jeden z najwigkszych filozofow greckich. Patrz: Mys$li i aforyzmy



W zyciu nalezy o dwu rzeczach pami¢ta¢, zeby innym sprawia¢ jak najmniej krzywdy i ze za
wszystko si¢ ponosi odpowiedzialnos$¢. A odpowiedzialnos¢ jest whasnie kwestig ludzkiej godnoéci29

I wreszcie to, Zze najwazniejszg wartoscig leczenia jest mitos$¢ i to ona daje natchnienie sztuce i bez niej
nie mozna sta¢ si¢ lekarzem. Gdy serce poszukuje wielkiej mito$ci, nie znajdzie nigdzie wigkszej niz
u lekarza™. Chcac odpowiedzialnie formulowa¢ realne perspektywy rozwazanej relacji w
uniwersytetach, nalezaloby sprawdzi¢, w jakim stopniu zapewniane sg3 w tym S$rodowisku warunki
uznane za konieczne i wystarczajace, a takze szuka¢ przyczyn ich rzadkiej dzi§ obecnosci w
uczelniach. Przyczyny te wigza si¢ na pewno z kondycja ekonomiczng tych uczelni, ich sposobem
funkcjonowania, polityka oswiatowa, ktorej sa elementem. Najwazniejsze wydaja si¢ jednak
przyczyny mentalne, §wiadomo$ciowe, sprawiajace, ze czlonkowie wspdlnoty uniwersyteckiej
szybko, by¢ moze zbyt szybko, rezygnuja z wchodzenia w role mistrzéw i uczniéw. Dlaczego tak si¢
dzieje?

Odpowiedzi w duchu postulatéw tego opracowania szuka¢ nalezy w odpowiedzi samych mistrzéw
(cyt. za Olbrycht K.3l) jednego z nich — K. Twardowskiego, ktory byl wlasnie jako mistrz
przywotywany przez wielu wybitnych polskich humanistow, uhonorowany na koniec swej pracy
zawodowe] w Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie w 1931 r. przez wiasnych uczniow
medalem Discipulorum Amor et Pietas — ,,Uczniéw mito$¢ i wdzigczne przywiazanie”. Dzigkujac,
mowit:

(...) staratem si¢ niestrudzenie tchng¢ w Wasze dusze to, co jest najlepszq czgstkq mojej duszy wlasnej:
szczere ukochanie pracy, gorgce umitowanie prawdy i usilne dgzenie do sprawiedliwosci.

Obdarzony godnoscig doktora honoris causa Uniwersytetu Poznanskiego, w 1932 roku, w swym
przemoéwieniu zatytutowanym ,,O dostojenstwie Uniwersytetu” przypomniat:

Nauczyciel uniwersytecki jest przede wszystkim stugg prawdy obiektywnej, przedstawicielem jej
i glosicielem wsrod miodziezy i spoteczenstwa. Stuzba to szczytna i niezmiernie zaszczytna, ale
zarazem, wymagajgca nie tylko odpowiednich kwalifikacji intelektualnych i stosownej wiedzy
fachowej, lecz takze wielkiego hartu ducha i silnego charakteru. Kto si¢ zacigga pod sztandar nauki,
musi si¢ wyrzec wszystkiego, co mogloby go zepchngc¢ z drogi sztandarem tym wskazywanej.

Adres do korespondenciji:

Czestaw Stoba

80-809 Gdansk, ul. Cieszynskiego 56c¢ / 26
tel. +48 58 302-79-00

tel. +48 608-554-145

e-Mail: ¢ s3404@wp.pl

29 Pietrzak W. 1913-1943 — polski poeta, prozaik i krytyk literacki, zginat w czasie powstania warszawskiego

%0 Paracelsus — lekarz i przyrodnik, zwany ojcem medycyny nowozytnej. Patrz: Samtliche Werke, Bd. 1-2 herausgegeben
von Karl Sudhoff, Wilhelm Matthiesen. Miinchen, Berlin, 1922-1935

8 Cyt. za Olbrycht K. Wspokczesne pytania wokot relacji mistrz uczen. Gazeta Uniwersytecka, US w Katowicach 2 (58),
1998



